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Las cuestiones socialmente vivas: una reflexion sobre este
modelo didactico para abordar problemas sociocientificos
con estudiantes universitarios

Socially Living Issues: A reflection on this didactic model to address socio-
scientific problems with university students

As questoOes socialmente vivas: uma reflexao sobre esse modelo didatico para
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Resumo: O propdsito deste artigo foi fazer uma reflexdo sobre o uso das Questdes Socialmente Vivas (QSV) como
uma ferramenta pedagdgica para abordar problemas sociocientificos em sala de aula, contribuindo para diferentes
aspectos, entre eles a alfabetizagao cientifica, a argumentacdo baseada em evidéncias e o pensamento critico. Para
isso, foi criado um espaco em sala de aula com estudantes da Licenciatura em Pedagogia, onde foram aplicadas
diversas atividades em sequéncia, incluindo o QSV, para conhecer as opinioes, crencas e percepg¢oes dos alunos
sobre um problema socioambiental, neste caso, a mudanga climatica, que tem um impacto significativo na
atualidade. A sala de aula funcionou como um espaco reflexivo, no qual as QSV foram consideradas uma estratégia
eficaz para abordar problemas interdisciplinares, tanto os estudantes quanto o docente refletiram sobre os
processos que precisam ser trabalhados, como o desenvolvimento da capacidade argumentativa, o uso de fontes
confidveis na argumentacdo e a tomada de decisdes baseada em evidéncias. Consequentemente, recomenda-se e
considera-se comecar a integrar essa ferramenta desde os niveis basicos da educacao.

Palavras-chave: interdisciplinaridade; formacio de formadores; modelo didatico; pensamento critico;
argumentacdo; tomada de decisdo

Implicaciones practicas

e Las cuestiones socialmente vivas pueden ser aplicadas desde los ultimos afnos de la educacion
primaria y en los niveles subsecuentes. Para ello se deben disefiar estrategias acordes a su edad,
sin perder la importancia de abordar problemas interdisciplinares.

o Para futuros trabajos, se sugiere disefiar una secuencia didactica que trabaje con las emociones
que surgen del planteamiento de estas problematicas, ya que suelen generar controversias. Esto
puede favorecer la motivacién y fomentar la escucha activa en grupo.

e También es necesario que la habilidad argumentativa se refleje tanto de forma oral como escrita,
para ello se pueden utilizar como opcidn los niveles de argumentacién propuestos por Erduran
etal. (2004, citado en Pinochet, 2015).

e Ademas, es importante considerar que las nuevas formas de enseflanza y aprendizaje estan
asociadas a otras maneras de evaluar. Se deben considerar los contextos en los que se
desarrollan las actividades evaluativas, el tipo de conocimiento necesario para resolverlas y la
demanda cognitiva asociada (Rosales-Sanchez et al., 2020).

e De igual manera, se recomienda replicar el estudio y ampliarlo hacia otras areas tematicas, con
otros grupos para buscar paralelismos o diferencias en las tendencias observadas.

Introduccion

La ensefianza de las ciencias puede abordarse desde dos enfoques principales: uno que se basa
en los conocimientos de los procesos fisicos, quimicos y bioldgicos, considerando la posicion del ser
humano en la relacién naturaleza-sociedad; y otro que se relaciona con la construccién y validacién del
conocimiento cientifico. La didactica de las ciencias, aunque tuvo sus inicios con trabajos dispersos a
principios del siglo XX, se consolid6 verdaderamente en la década de 1990 con la adopcién de modelos
mas adecuados y fundamentos teéricos mas robustos y consolidados (Aduriz-Bravo, 1999). Asimismo,
la inclusién de la psicologia y las neurociencias cognitivas en los modelos de ensefianza-aprendizaje,
especialmente el consenso sobre la influencia de las estructuras cognitivas individuales en los
mecanismos de aprendizaje, representd un aporte significativo. Los docentes a menudo emplean
diversas metodologias o modelos para la ensefianza. Por lo general, la ensefianza se realiza de una forma
muy simplificada, sin darle importancia a los origenes de dicho conocimiento (Valdez, 1998). Un modelo
que se ha utilizado en la ensefianza desde hace algunas décadas son las cuestiones socialmente vivas
(CSV), aplicable no solo a las ciencias naturales, sino también a otras disciplinas que abordan fenémenos
conflictivos en la sociedad (Santika et al.,, 2018). Cuestiones socialmente vivas (CSV) es un término
introducido por Legardez y Simonneaux (2006), hay otros autores que les llaman controversias
sociocientificas, como Alvarez (2021), Diaz-Moreno y Jiménez-Liso (2014), Grez (2022), por mencionar
algunos. Este término se utiliza para describir problemas complejos que poseen una conceptualizacion
cientifica, pero que también estan relacionados con dmbitos éticos, sociales y politicos que influyen en
la toma de decisiones (Diaz-Moreno & Jiménez-Liso, 2014; Diaz-Moreno et al.,, 2019; Gémez Pérez,
2023).

La ensefianza de las ciencias requiere abordar ciertos fendmenos cientificos que a veces resultan
complicados de explicar para el profesor por varias razones: primero, la complejidad del fen6meno, que
dificulta su conceptualizacién desde una sola disciplina; segundo, el dominio del tema y su conocimiento
sobre estrategias que faciliten el aprendizaje; y, tercero, cuando los temas implican aspectos sociales y
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requieren una toma de decisiones. En las CSV, la informacién proporcionada por la ciencia no es
suficiente para tomar una postura; es en la existencia de diferencias de opinién donde se hace necesario
visualizar distintos escenarios con posibles soluciones para evaluar las repercusiones de cada una
(Chauvigné & Fabre, 2021; Mora, 2017). El concepto es adecuado para referirse a un problema cientifico
con multiples matices sociales, lo cual genera debates y diferentes puntos de vista que pueden abordarse
desde las practicas sociales, en relacién con un campo disciplinar e incluso hasta en los contenidos
escolares, como lo propone Grez (2022).

El uso de las CSV ha sido ampliamente documentado, y se ha empleado como estrategia en la
didactica de las ciencias con el propdésito de fomentar la alfabetizacién cientifica, el pensamiento critico,
la argumentacioén, la evaluacion de la veracidad de la informacidn, e incluso para resaltar valores y
actitudes (DCarlos et al. 2018; Diaz-Moreno & Jiménez-Liso, 2014; Febriani et al., 2023; Gonzalez & Puig,
2017; Gutiérrez-Romero, 2018; Kuhn, 2010;). Otros autores, destacan su implementacion para analizar
las injusticias sociales (Gutiérrez & Pagés, 2018), incluso para desarrollar competencias ciudadanas,
democraticas (Salinas-Valdés et al., 2021) y ambientales (Mora, 2015). Sin embargo, también se
documenta la complejidad con la que se enfrentan los docentes en su uso, desde el disefio, falta de
interés por aplicarlas en el aula, hasta la respuesta de los estudiantes (Alvarez,2021; Faustino et al,,
2021; Karahan, 2022; Santika et al., 2018).

Karahan (2022) sefiala que el docente de ciencias debe apoyar al estudiante en la comprension
de los problemas sociales relacionados con la ciencia; es decir, implementar estrategias innovadoras,
como el uso de CSV, ya que la evidencia empirica por si sola no es suficiente para la toma de decisiones
en temas de gran relevancia. Una de las propuestas mas interesantes de esta estrategia es su utilizacién
para analizar la complejidad estructural de la argumentacion cuando se integran diferentes dimensiones
de contenido, donde se justifican argumentos con otras areas de conocimiento (Krell et al., 2023). Para
entender el conocimiento cientifico, la argumentaciéon es fundamental, ya que permite explicar la
realidad por medio de la reflexién, donde trata de distinguir entre creencias y evidencias que
demuestren el dominio de los conceptos (Erduran et al., 2004; Nugroho et al., 2023). Se debe tener en
cuenta que no existen verdades absolutas, sino procesos de reflexion que permiten establecer acuerdos
entre diversas posturas.

Una problematica actual con fuerte impacto en la sociedad es el cambio climatico. Es un
problema socioambiental con un alto nivel de complejidad que requiere una visién mas integradora. Al
ser abordado por cientificos, medios de comunicacién y la sociedad a través de las redes sociales,
presenta muchas discrepancias en la informaciéon difundida, incluso sobre si es considerado un
fenémeno real o no. Cuando se habla de cambio climatico en la educacién, parece que no hay una
reflexion sobre los posibles impactos que puede tener, desde los desastres que puede ocasionar en las
instituciones, como incendios, la sensacion de temperaturas extremas que pueden llegar a dificultar el
aprendizaje de los estudiantes, afectando no solo su salud fisica sino también mental, incluso con
repercusiones en el ausentismo y la desercion escolar. Es por ello, que es importante hacer espacios
para el debate y la reflexion, reconocer a la educaciéon como un ambito que debe sensibilizar ante la
crisis climatica que padecemos.

Descripcion de la practica

Contexto

Conforme lo anterior, se acordé trabajar las cuestiones socialmente vivas con enfoque en cambio
climatico en un grupo de 19 estudiantes de la Licenciatura en Pedagogia, que les permitiera no solo
apropiarse de los conceptos cientificos que involucra este fendmeno, sino también abordar el
pensamiento complejo y desarrollar valores que promuevan una vida ética y contribuyan a la
sustentabilidad.

Objetivo

Disefiar una propuesta didactica bajo un enfoque socioformativo que emplee las cuestiones
socialmente vivas para la alfabetizacion cientifica y el analisis de las habilidades argumentativas basadas
en evidencia.
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Planificacion e implementacion

La secuencia en clase se llevo a cabo bajo un enfoque socioformativo, incorporando actividades
de indagacion y argumentacién para desarrollar el pensamiento critico (Tobdn et al., 2010; Tobén,
2017). Esta perspectiva se caracteriza por desarrollar competencias mediante la utilizaciéon de
problemas actuales significativos, lo que favorece comprender el tema central, obtener informacién
para disefiar soluciones desde el desarrollo sostenible (Tobo6n et al., 2015; Tobén, 2017; Avila-Camacho
etal, 2019). La actividad final del planeamiento es el uso de CSV, que son compatibles con el modelo.

Etapa 1. Cuestionario de competencias genéricas

Se inici6 con un cuestionario de 15 items, elaborado por Olivares y Wong (2013), y modificado
por Méndez (2015), ya que en la primera propuesta hay 13 items y se adicionaron dos mas. Fue utilizado
para medir la disposicién al pensamiento critico, entendido como “un proceso que discrimina la ‘verdad’
que cada individuo juzga conveniente creer” (Norris & Ennis, 1989), de ahi su importancia para la
aplicacion de la CSV. Se responde mediante una escala tipo Likert: Totalmente en desacuerdo (1), En
desacuerdo (2), Ni de acuerdo ni en desacuerdo (3), De acuerdo (4), Totalmente de acuerdo (5). Se
aplicaron 15 reactivos y solo 8 fueron considerados, los primeros cuatros miden actitudes y
autopercepcidon ante la interpretaciéon y andlisis de la informacién, y del 5 al 8 determinan las
preferencias para evaluar e inferir. Las preguntas restantes eran con relaciéon a las habilidades de
explicacion y autorregulacién; sin embargo, resultaron redundantes y se eliminaron. En la Tabla 1 se
observan los porcentajes de cada respuesta.

De manera general, mencionan usar el sentido comun para evaluar la relevancia de la
informacion, lo que es preocupante porque puede emplearse en un principio, pero después se requiere
evidencia. Refieren poder dar una solucion sin la informacién completa, lo cual puede ser arriesgado en
la toma de decisiones. Las respuestas intermedias no permiten saber si en determinadas ocasiones ellos
realmente utilizan el pensamiento critico en la toma de decisiones. Algunos resultados son
preocupantes, aunque sean pocos alumnos los que estén en desacuerdo, en este nivel deberian
distinguir evidencias cientificas de las creencias.

Tabla 1

Preguntas del cuestionario de competencias genéricas
Enunciado 1 2 3 4 5
1. Entro en panico cuando tengo que lidiar con algo muy 16% 0% 31% 37% 16%
complejo.
2. Puedo explicar con mis propias palabras lo que acabo de 5% 5% 32% 26% 32%
leer.
3. Utilizo mi sentido comun para juzgar la relevancia de la 0% 0% 37% 31.5% 31.5%
informacion.
4. Prefiero basarme en evidencia cientifica a mi percepciéon 0% 5% 58% 16% 21%
personal.
5. Puedo determinar una solucién aunque no tenga toda la 5% 11% 32% 47% 5%
informacion.
6. A pesar de los argumentos en contra, mantengo firmes 16% 10% 37% 21% 16%
mis creencias.
7. Sé distinguir entre hechos reales y prejuicios. 0% 5% 21% 53% 21%
8. Imagino las consecuencias de una decisién antes de 0% 10.5% 10.5%  26% 53%
tomarla.

Nota. Adaptado de Méndez (2015). Los porcentajes fueron redondeados con el programa Excel.

De manera general, se observa que los estudiantes se apoyan en ideas, creencias o teorias para
la toma de decisiones, presentan argumentaciones simples y basadas en percepciones, lo cual coincide
con otros autores (Marafioti, 2023; Mora, 2017). Las respuestas intermedias no permiten saber si en
determinadas ocasiones ellos realmente utilizan el pensamiento critico en la toma de decisiones, habria
que preguntar por qué tomaron esa posicion o por qué dudan en tomar una postura al respecto. Se puede
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decir que mas de la mitad de los estudiantes relega las evidencias o hechos a un segundo plano, lo cual
es preocupante, ya que, dado su nivel educativo, es fundamental que cuenten con informacién confiable.
Se corrobora entonces la necesidad de moverlos desde esa postura del yo pienso a una mas critica o
emancipadora.

Etapa 2. Saberes previos sobre el cambio climdtico
Enseguida, se les solicitd que contestaran 6 preguntas con sus saberes previos sobre el cambio

climatico (Tabla 2).

Tabla 2

Saberes previos sobre el cambio climdtico

Preguntas

;Qué saben de cambio
climatico?

;Coémo lo han aprendido?

;Qué factores estan causando el
cambio climatico?

;Qué consecuencias esta
teniendo el cambio climatico en
el planeta actualmente?
;Conoces las que tendra en el
futuro?

58% mencionan
cambios de clima o
temperatura por
actividad
antropogénica
37% redes sociales

58% contaminacién
en general

52% hace mencién a
altas temperaturas,
mas calor

74% alteraciones en

41.95% hablan mas de
consecuencias como
sequias, huracanes y
afectaciones a los
ecosistemas

21% enla escuela

16% contaminacién por
quema de combustibles
31% habla de una
alteracion en el clima,
temperaturas extremas
36% pérdida de
recursos

0.05% dijo no saber

42% otros espacios como
en casa, en platicas, por
observacién y en television
26% tala de arboles o
actividades humanas

El 17% restante menciona
sequias, pérdida de
biodiversidad, deshielo

el clima, pérdida de
estaciones

529% reciclar, reducir
y reutilizar

21% consumo de
energia limpia

(Hay algo que se pueda hacer
para frenar el cambio climatico?
¢(Podrias decir algunas acciones
concretas?

27% otras opciones como
no contaminar, dar charlas,
concientizar

Nota. Tomado de la Asociacién para el Desarrollo del Valle del Alagon (2024).

Para resumir, se analiza que lo asocian con un problema climatico actual, principalmente al
calentamiento global, que implica consecuencias como sequias y huracanes, entre otras. Entre las
soluciones que proponen para el cambio climatico, muestran que la mayoria habla del uso de las 3R, si
bien, hay muchos factores que inciden en esta problematica, solo algunos mencionan la reduccién de
emisiones o el uso de energia renovable, ya que son los combustibles fésiles los que mas contribuyen.
Esto coincide con lo presentado por Bastida-Izaguirre y Ochoa-Villanueva (2021), donde se discuten las
percepciones sobre el tema, y que no son suficientes para ofrecer una explicaciéon adecuada o generar
propuestas de solucién.

Etapa 3. Explicacién de los conceptos tedricos relacionados con cambio climdtico

Dentro del desarrollo de la secuencia es necesario ligar las ideas previas con los nuevos
conocimientos, para ello se pasé a una explicacién del fenémeno con evidencias sustentadas en fuentes
confiables, donde a la vez que se revisaban los conceptos y se exponian sus dudas. Los temas fueron:
causas y consecuencias del cambio climatico, qué es y qué no es cambio climatico comparado con otros
fenébmenos. A través de trabajar sus inquietudes, comprendieron que hay diversos factores
antropogénicos que afectan el clima, a los cuales se suman los cambios naturales, las consecuencias son
en frecuencia e intensidad de estos eventos climaticos. A través del registro en clase, se documentan
algunas observaciones que hacen sobre la manera en que han obtenido la informacion, a través de los
medios de comunicacidn, y lo poco que han visto durante su etapa escolar que ha influido para tener
esas ideas. Pero no se habian interesado en este problema hasta ahora que comienzan a vivir las
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afectaciones. Valoran, a su vez, la necesidad de comunicarse con sus pares o en sus clases de practica
para buscar soluciones en conjunto.

Etapa 4. Uso de la herramienta CSV

Por ultimo, se les invit6 a resolver un problema con la herramienta de CSV. El trabajo se realiz6
de forma colaborativa y consistié en revisar dos notas periodisticas, la primera relacionada con el
dengue y el cambio climatico (Castro, 2023), y la segunda, con la educacién y el cambio climatico
(Delgado, 2022), cada una fue asignada a dos equipos. Estas notas se seleccionaron porque el dengue es
un problema muy fuerte que se vive en la regiéon donde se realizé el estudio; y la educacién por tomar
en cuenta que ellos serdn futuros profesionales de Pedagogia, ademas de ser contribuciones actuales. Al
final, hay 6 preguntas para identificar y valorar la controversia que viene en la nota. En cada nota se hizo
lo siguiente:

1. Identificar en ellas un hecho social. Se llama hechos sociales a las ideas, puntos de vista o

formas de pensamiento que expresa la sociedad (Durkheim,1987).

2. A partir de este hecho social identificar una controversia.

3. A partir de la controversia delimitar un acontecimiento con los agentes sociales que

intervienen.

4. ldentificar y fundamentar las posturas de esos agentes.

5. Anotar los conceptos que venian en los textos y no conocian.

6. Valorar la utilidad de estos pasos para abordar otros temas o contextos.

Esta actividad fue evaluada mediante una rdbrica de disefio propio (Apéndice A, Tabla Al),
tomando en cuenta criterios como el nivel de argumentacion y la confiabilidad de las fuentes, ya que las
respuestas no debian ser consideradas como acertadas o errdneas.

De los 4 equipos, solo dos pudieron identificar un hecho social, un equipo no logré identificar la
controversia, otro equipo no pudo determinar los agentes sociales involucrados ni las posturas de ellos.
Ninguno de los equipos anot6 los conceptos mas importantes. De manera general, presentan una
argumentacion débil, con una revision de fuentes nulas. Se abre un espacio de socializacién después del
uso de la CSV, donde se menciona la importancia de utilizar evidencia para argumentar, el uso de fuentes
confiables y de estar abiertos para conocer otras tematicas que les implica el tener que revisar
bibliografia de forma minuciosa. En conclusion, expresan la importancia de abordar esta problematica
por las repercusiones presentes y futuras. Y en el caso de las CSV como una estrategia para saber en
donde se encuentra la desinformacién o la omision de referencias que puede ser importante en la toma
de decisiones.

Reflexiones criticas

Dado el desafio cognitivo que estas actividades representan para los estudiantes, es necesario
trabajar en el uso de las CSV para formar ciudadanos criticos capaces de proponer soluciones a los
problemas actuales. Las CSV, combinadas con otras estrategias, pueden ser herramientas valiosas en el
aula para promover habilidades argumentativas, juicio critico, uso de evidencias cientificas,
colaboracion y propuestas de soluciones a problemas reales, lo que Mora (2017) llama diddctica
constructivista revolucionaria.

En este espacio reflexivo se puede revisar que hay dificultad para la argumentacién y la consulta
de fuentes bibliograficas confiables. Gonzalez y Puig (2017) se refieren a estas complicaciones para
argumentar y hacer un analisis critico, y lo presentan en un estudio que realizaron con estudiantes de
secundaria, se esperaria que en pregrado la respuesta fuera mejor y no es asi.

Reif y Larkin (1994) mencionan que los estudiantes suelen tener una idea de los conocimientos
cientificos que se les ensefian en la escuela, pero no pueden explicarlos ni aplicarlos en situaciones
reales. Aprenden de manera fragmentada, lo cual difiere de lo que sucede en la realidad, lo que dificulta
la asociacion de las ciencias con la vida cotidiana. Se espera que, con una adecuada intervencion, los
estudiantes mejoren sus habilidades argumentativas y para ello el uso de las CSV es una herramienta
eficaz, como lo han sefialado Nugroho et al. (2023). Aunque es una tarea ardua el disefio de propuestas
didacticas con uso de CSV, es necesario que los docentes comiencen a mover los saberes de los
estudiantes para que den respuesta a las problematicas actuales.

La importancia de la afectividad que tienen los estudiantes con las problematicas, por ello fue
importante elegir las notas que fueran sobre temas que afectan en este momento a los estudiantes, ya
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que los casos han rebasado las cifras de mortandad de afios anteriores. También el tema educativo al
considerar las posibles consecuencias en salud que pueden favorecer el ausentismo escolar. «La
movilizacion del afecto favorece la bisqueda de contraargumentos cientificos para refutar posiciones
divergentes» menciona Simonneaux (2008), lo cual puede darle un mayor significado y promover lo que
llama democratizacién cientifica.

Diaz-Moreno et al. (2019) refieren a la necesidad de instrumentar propuestas en torno a las
controversias sociocientificas en las primeras etapas de la educacién formal (educacién primaria). Por
esto consideran que serfa oportuno incluir este tipo de propuestas en la formacién inicial de los
educadores.

Conclusiones

Es importante trabajar con estrategias como las cuestiones socialmente vivas, no solo por la
importancia que tienen en la alfabetizacién cientifica y en el desarrollo de procesos cognitivos de orden
superior, sino también por la manera en que abordan problemas interdisciplinarios, como ejemplo, los
problemas socioambientales, esto puede ayudar a transformar la vision limitada sobre el respeto a la
naturaleza, por otra mas amplia que permita sensibilizar, tomar conciencia de la totalidad en los
procesos que impactan al medio para asumir posturas responsables y comprometidas ante el cuidado,
conservacion de este, proteccion de los equilibrios ecoldgicos y ciclos vitales. Para el disefio de proyectos
educativos interdisciplinarios encaminados al desarrollo sustentable, se requiere identificar los
problemas, hacer un andlisis y buscar la participacién de la comunidad para transformar las practicas,
de esta manera la cultura ambiental se convierte en un objetivo de la educacién y en una herramienta
para la solucién de problemas que van de lo local a lo global (Duque-Quintero et al., 2014).

La tarea del docente no es demostrar quién tiene mas conocimientos, al contrario, es
precisamente conocer sus percepciones, creencias y costumbres, construir la realidad natural y social.
Esta estrategia didactica busca promover que los estudiantes interactien, analicen distintas
problematicas, colaboren en equipo y con mayor claridad puedan pasar a la toma de decisiones y
desarrollen el pensamiento critico.
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Apéndice A
Se construy6 una rubrica que incluye los niveles de argumentacién propuestos por Erduran et
al. (2004, citado en Pinochet, 2015), ademas de otros criterios como la confiabilidad de las fuentes, el
cumplimiento de la actividad, la ortografia y la puntuacion, descritos en la Tabla A1l.

Tabla A1
Riuibrica para la actividad utilizando QSV
Criterios 4 3 2 1 0
Nivel de Argumentacién La La La La
argumentacion  que manifiesta argumentacién argumentacié argumentacién argumentacion
un amplio tiene n tiene tiene consiste en
argumento con argumentos argumentos argumentos argumentos que
mas de una con una serie conunaserie que constande sonsolouna
refutacion. de de afirmacioneso  simple
afirmaciones o  afirmaciones, datosy afirmacion, dato
datos, datos o justificaciones o conclusidn.
justificaciones  respaldosy pero sin
o respaldosy justificacione  refutaciones.
garantias con s con
refutacion refutacion
débil ocasional.  débil
ocasional.
Confiabilidad Todo esta Se utilizaensu  Algunas Se citan una o Sélo se cita

de las fuentes

Cumplimiento
de la actividad

Ortografiay
puntuacion

documentado en
fuentes
confiables de
textos y/o
autores de
reconocida
autoridad en el
tema a tratar.

Respondieron
todas las
preguntas.

Presenta un
texto sin faltas
de ortografiay
con una
puntuacion
correcta, de tal
forma que el
escrito es claro y
fluido para
leerse. La
redaccion es
clara.

mayoria
fuentes
confiables de
textos y/o
autores
reconocida
autoridad en el
tema a tratar.

Respondieron
por lo menos el
90% de las
preguntas.
Presentan un
texto con
escasas faltas
de ortografiay
de puntuacién
(menos de 5
faltas). Algunos
problemas en
la redaccion
para que tenga
fluidez para
leerse.

fuentes son
de
procedencia
confiable.

Respondieron
por lo menos
el 80% de las
preguntas.

El alumno
presenta un
texto con
varias faltas
de ortografia
y de
puntuacion
(mas de 10
faltas). La
redaccién es
confusay no
se lee de
manera
fluida.

dos fuentes
diversasy
algunas de
dudosa
procedencia o
son incorrectas
pues, no se
puede acceder
a ellas.
Respondieron
por lo menos el
70% de las
preguntas.

El alumno
presenta un
texto con
numerosas
faltas de
ortografia y de
puntuacion, de
tal forma que el
escrito no es
claro ni fluido
de leerse.

fuentes de
dudosa
procedenciay /o
no se puede
acceder a ellas.

Respondieron
por lo menos el
70% de las
preguntas.

El alumno
presenta un
texto lleno de
faltas de
ortografia y de
puntuacién. Poco
entendible.

Nota. Elaboracidn propia tomando como base Erduran et al. (2004, citado en Pinochet, 2015).

10



Las cuestiones socialmente vivas: una reflexion sobre Pdginas de Educacién enero-junio 2025; 18(1), e4272
este modelo didactico para abordar problemas DOI: 10.22235/pe.v18i1.4272
sociocientificos con estudiantes universitarios

Analisis de los textos

Equipo 1: Dengue y cambio climdtico - Nivel intermedio

No lograron identificar un hecho social en la nota de Castro (2023), pero si identificaron la
controversia y destacaron que la propagacion de enfermedades, como el dengue o el zika, no puede
atribuirse exclusivamente al cambio climatico, sino también a otros factores, como la urbanizacién. No
mencionaron a los actores sociales, pero argumentaron que no solo el cambio climético es un factor para
la proliferacion del dengue, sino también la urbanizacién y los viajes internacionales. Refirieron la
importancia de utilizar los pasos de la actividad para comprobar la veracidad de un hecho. Solo contaron
con una cita de una fuente confiable. La argumentacion fue débil, con pocas citas y algunas faltas de
ortografia, aunque respondieron a todas las preguntas.

Equipo 2: Dengue y cambio climdtico - Nivel intermedio

Identificaron vagamente el hecho social. En la controversia mencionaron las diferencias en
cuanto a la actividad por la cual se propaga el dengue. Identificaron algunos agentes, comentaron que
no solo el cambio climatico es un factor, sino también la pobreza y la desigualdad, que hacen que estas
enfermedades se propaguen mas rapidamente. Reconocieron que el problema es mucho mas complejo
de lo que parece. Realizar estos pasos permite identificar donde se encuentra la desinformacion o la
omisidn de informacién importante para la toma de decisiones. No hubo citas. La argumentacion estuvo
mas justificada, aunque basada en el mismo documento revisado.

Equipo 3: Educacion y cambio climadtico - Nivel badsico

Identificaron el hecho social como una forma de pensamiento de una chica de primaria, pero no
lograron identificar la controversia ni los agentes, ya que no hubo una contrapostura en cuanto a la
educacion y el cambio climatico. Posteriormente, mencionaron algunos agentes. En cuanto a la utilidad
de los pasos de la actividad, consideraron algunas estrategias para el cambio climatico, en lugar de
identificar la controversia. No hubo una comprension clara de lo solicitado por parte del equipo. No
hubo citas, no respondieron todas las preguntas, y la argumentacion fue mas bien una conclusion.

Equipo 4: Educacion y cambio climatico - Nivel avanzado

Identificaron el hecho social de cémo el cambio climatico afecta a los estudiantes. En la
controversia destacaron la diferencia entre lugares donde ya hay afectaciones y otros donde no se le ha
dado importancia porque no sucede en esos espacios. Determinaron los agentes y sus posturas frente al
cambio climatico. No mencionaron la importancia de este tipo de actividades, sino mas bien estrategias
para enfrentar el cambio climatico. No hubo fuentes, pero presentaron un analisis mas sustancial, con
argumentos refutados. Respondieron todas las preguntas y no hubo faltas de ortografia.
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